
Развитие оценочной самостоятельности младших школьников 

 

 

1.1.Контрольно-оценочная деятельность на этапе начальной школы 

 

Продуктивное формирование оценочной деятельности, развитие оценочных умений в 

современной школе невозможно без глубокого и всестороннего анализа степени 

разработанности данного вопроса и уяснения сути и сущности используемых понятий: 

«учебная деятельность», «оценка», «отметка», «умения», «оценочные умения 

первоклассников».  

    Согласно толковым словарям русского языка, слова «оценка» и «отметка» не являются 

синонимами. Оценка - это мнение о ценности, уровне или качестве чего-либо или кого-

либо; отметка - это установленное (государством) обозначение степени знаний ученика. 

Когда учитель оценивает ответ ученика, он сообщает прежде всего свое личное мнение о 

конкретной работе конкретного ребенка. Когда учитель ставит отметку, на первый план 

выдвигается общегосударственный стандарт качества знаний, умений и навыков ученика. 

При этом зачастую за выставленной отметкой не проявляется сам процесс получения 

знаний. Согласно энциклопедическому словарю, самооценка - это оценка личностью 

самой себя, своих возможностей, качеств и места среди других людей; один из важнейших 

регуляторов поведения личности. 

    Благополучное развитие конкретной детской самооценки (ее адекватности, 

устойчивости - независимости от внешних обстоятельств, дифференцированности) 

возможно только в ситуации сложившейся положительной общей самооценки, то есть 

безусловного общего принятия ребенка окружающими. Особенно важно это для 

первоклассников, тем более для тех, кто такой самооценки в семье не имеет и потому в 

большей степени, нежели другие дети, нуждается в поддержке и принятии его учителем. 

В начале школьной жизни 6 – 7 летний ребенок находится в полной или частичной 

зависимости от оценки окружающих взрослых людей. Оценка результатов учебно-

познавательной деятельности младших школьников в современной школе осуществляется 

учителем, который дает оценку ребенку с позиций эталона, при этом старается научить 

каждого элементарному оцениванию. Оценка - это определение качества достигнутых 

школьником результатов обучения. 

    Полный цикл контрольно-оценочной деятельности учащихся по итогам начального 

этапа образования должен включать:  

– определение того, что будет проверяться (работа с критериями);  

– составление проверочных заданий (в том числе, с «ловушками») под составленные 

критерии;  

- выделение сложности заданий, приписывание баллов сложности;  

- создание (или поиск) образца для проверки задания (работы);  

- сопоставление полученных данных с образцом;  

- характеристика ошибок и выдвижение гипотез об их причинах;  

- составление (или поиск) корректировочных заданий и новой «индивидуальной» 

проверочной работы с последующим их выполнением;  

- сообщение учителю (сверстникам) о готовности предъявить свои достижения 

(результаты) для публичной оценки.  

Итак, первая фаза учебного года может занимать от двух до четырех недель и составляет 

основное содержание первого месяца учебного года – сентября.  

Основные ее задачи:  

- определить уровень тех знаний, способностей и возможностей учащихся, которые будут 

необходимы им в данном учебном году для дальнейшего движения в учебном процессе;  

- провести коррекцию тех знаний и умений, без которых двигаться дальше невозможно, и 

тем самым восстановить способы и приемы работы, которые могли быть утрачены в ходе 



летнего перерыва;  

-создать ситуацию определенных «дефицитов» в знаниях, способах действия с целью 

определения дальнейших путей их ликвидации.  

    На основе полученных данных педагог и учащиеся совместно определяют задачи на 

текущий учебный год (составляют «карту» проблем и вопросов на текущий учебный год).  

Центральное место в этой фазе занимает «стартовая проверочная работа», с которой 

учащиеся работают в течение месяца. С помощью нее школьники сосредотачивают свое 

внимание на организации собственных действий контроля и оценки результатов своей 

стартовой работы, в частности, на умении анализировать свои результаты, искать 

причины возникающих ошибок и трудностей и на их основе выстраивать собственную 

коррекционную работу вне урока.  

    Образовательный процесс в этой фазе может строиться особым образом – через 

организацию концентрированного обучения, что, с одной стороны, даст возможность в 

более сжатые сроки поставить предметные задачи года, с другой стороны, организовать 

индивидуальную коррекционную самостоятельную работу учащихся вне уроков с 

публичным предъявлением результатов обучения.  

    Во второй фазе учебного года полностью разворачивается весь арсенал видов действий 

контроля и оценки: от рефлексивного контроля и оценки через диагностирующий 

пооперационный контроль и констатирующую оценку к результативному контролю и 

прогностической оценки. Сама технология построения учебной деятельности диктует 

способы и виды контрольно-оценочных действий учащихся. Основная роль контрольно-

оценочной деятельности учителя в данной фазе – работать исключительно «по запросу» 

учащихся, выполняя внешнюю экспертную функцию относительно отдельных учащихся.   

Для этой цели вводятся специальная организационная форма – учебное занятие. Его 

принципиальное отличие от урока заключается в том, что на нем решаются конкретные 

задачи, поставленные каждым ребенком самостоятельно.  

    Третья (рефлексивная) фаза учебного года является необходимой составляющей всего 

образовательного процесса. Она состоит из следующих этапов:  

- подготовка, проведение итоговой проверочной работы;  

- анализ и обсуждение ее итогов: соотнесение результатов итоговой и стартовой работ; 

определение выполнения или невыполнения поставленных в начале задач учебного года и 

установление соответствующих причин (работа с «картой знаний»);  

- работа учащихся по подготовке к публичной презентации «портфеля» ученика и его 

личных достижений по результатам учебного года. 

Основной акцент на этой фазе учебного года делается на восстановлении учащимися 

«пути» движения в учебном материале (со всеми «остановками» по ходу маршрута) и 

публичной и презентации своих достижений и результатов (использование технологии 

«учебное портфолио».Также, как и первая фаза учебного года, она строится по иному, 

нежели вторая фаза, а именно через творческие мастерские.  

    Таким образом, основными педагогическими условиями разворачивания контрольно-

оценочной деятельности младших школьников должны стать:  

1) безотметочная система оценочная как основа, с одной стороны, для изменения учебной 

мотивации школьников в сторону увеличения учебно-познавательной составляющей, с 

другой стороны, построения контрольно-оценочной самостоятельности младших 

школьников;  

2) деятельностный подход в организации образовательного процесса. Контроль и оценка 

начальной школе могут рассматриваться только в контексте учебной (учебно-

познавательной) деятельности школьников как особые действия, направленные на 

эффективное управление ею, как структурные компоненты учебной деятельности, они 

являются ведущими, определяющими, «запускающими» всю педагогическую технологию 

организации образовательного процесса и сопровождающими его до получения конечного 

результата в учебной деятельности;  



3) поисково-исследовательский тип предметного содержания, ориентированный на 

решение системы учебных (проблемных ) задач, ориентированных на поиск и 

конструирование разных способов учебно-познавательной деятельности;  

4) ориентация в педагогической деятельности не на методы обучения, а на методы учения 

школьников, направленные на формирование желания и основы умения учиться;  

5) особые «ритмы» в организации образовательного процесса, как в ходе всего начального 

этапа школьного образования, так и в ходе учебного года. Классно-урочная система 

должна перестать быть единственной и основной формой организации учебного процесса. 

Расписание учебных занятий и уроков должно стать мобильным и динамичным, 

ориентированное на конкретные «запросы» отдельных классов.  

 

 

1.2 Понятие об оценочной самостоятельности младших школьников 

 

    Концепция модернизации российского образования предполагает переход на 

безотметочную систему обучения на протяжении всей начальной школы. Основные цели 

безотметочного обучения – сделать оценку учащихся более содержательной, объективной 

и дифференцированной. Указанной цели можно достичь, если мы подчиним 

безотметочное обучение решению более важной стратегической задачи модернизации 

всей российской школы – воспитанию самостоятельных, инициативных и ответственных 

молодых людей, способных в новых социально – экономических условиях быстро и 

эффективно найти своё место в обществе. Модель российского образования продолжает 

развивать мысль о том, что система оценки должна быть ориентирована на результаты. В 

новой системе оценивания найдут место новые методы оценивания, которые будут 

отражать достижения и индивидуальный прогресс ребёнка. 

    Таким образом, вышеназванную проблему необходимо рассматривать в контексте 

другой более масштабной проблемы школы - формирование контрольно-оценочной 

самостоятельности младших школьников, закладывающей основы учебной 

самостоятельности школьников (основы умения учиться). Научить детей анализировать 

результаты учебной деятельности достаточно сложно, так как специфика человеческого 

восприятия сориентирована на первичное вычленение недостатков, а потом достоинств. 

Кроме того, для детей характерно то, что они хвалят свою работу и критикуют чужую. В 

связи с этим очень важно в условиях безотметочного обучения сформировать 

положительное отношение детского коллектива к каждому ученику, так как каждый имеет 

свой темп развития, свои успехи. 

Благодаря учебной деятельности в младшем школьном возрасте мощно развивается 

рефлексивность самооценки. Основой рефлексивной самооценки - знания о собственном 

знании и незнании, о собственных возможностях и ограничениях - являются две 

способности:  

видеть себя со стороны, не считая свою точку зрения единственно возможной;  

анализировать собственные действия.  

    Ребенок, не умеющий оценивать свои возможности, так и не становится подлинным 

субъектом, хозяином собственной учебной деятельности, хозяином своих 

интеллектуальных богатств и постоянно нуждается в руководстве, контроле и оценке 

учителя. С действия самооценки, со способности понять "это я уже умею и знаю, а этого я 

еще совсем не знаю, но надо узнать" начинается учебная самостоятельность младшего 

школьника, переход от чисто исполнительского поведения старательного ученика к 

постоянному самосовершенствованию человека, умеющего учиться. И тогда для учителя 

становится важна ситуация оценивания не только знаний, умений и навыков ученика, но и 

оценивания "знания ребенка о своем незнании". 

    Если учитель будет целенаправленно работать в этом направлении, то младший 

школьник научится не только оценивать границы своих возможностей, фиксировать 



трудность, но и анализировать ее причину. И тогда вместо дошкольного "я не могу 

решить эту задачу" может родиться учебное "я могу решить эту задачу, если...". Выход за 

границу собственных знаний и умений, построение догадок о неизвестном, где нет 

готовых образцов, где высок риск ошибки, - в этом и состоит приращение рефлексивной 

способности оценивать себя. 

    Первым шагом могут служить задания с недостающими данными, с помощью которых 

на различных этапах мы учим детей "умному незнанию", "умному спрашиванию", 

"построению гипотез". 

    В ситуации обучения детей "умному незнанию" учитель опирается на 

недоопределенные задания, когда из ряда предложенных задач часть имеет конкретное 

решение, а другая часть, лишь внешне похожая на первую, такого решения не имеет. На 

вопрос этой задачи можно ответить либо вопросом, либо утверждением: "На этот вопрос 

ответить невозможно". 

Недоопределенную задачу можно доопределить, задав учителю вопросы. В ситуации, 

когда ученик оценивает, что известным способом задача не решается, для первоклассника 

достаточно просто самостоятельно констатировать этот факт; для второклассника выход 

за границы незнания проявляется в способности задать вопрос учителю с требованием 

доопределить задачу (добавить данные, более четко сформулировать вопрос и т.д.).    

Существуют уроки, на которых детей специально учат такому "умному спрашиванию", 

создают ситуацию, в которой учитель просит "отгадать" один-единственный вариант 

решения, когда задача решается несколькими способами. Такие ситуации необходимо 

вводить в ежеурочный обиход и сделать их такими же привычными, как стандартные 

тренировочные задачи, требующие лишь применения известного способа действия; 

необходимо сделать особенно ценным само спрашивание, требование доопределить 

задачу. 

    Детей нельзя сравнивать: этот умный, спокойный, лучше других, а этот слабый, 

отстающий. То, что одному дается легко и просто, для другого может представлять 

большие трудности. В связи с этим нужно нацелить детей не на обнаружение недостатков 

одноклассников, а на выявление положительных сторон. При безотметочном обучении 

очень важно научить детей эталонам самооценки, способам обнаружения возможных 

ошибок и их исправления. Можно обсудить с ребенком вслух его собственную работу (он 

говорит, что у него получилось хорошо, что особенно хорошо, где он допустил ошибку, 

на что нужно обратить внимание. 

Оценка и отметка должны фиксировать достижения ученика. Учебный материал 

начальной школы организован по содержательно – целевым линиям развития, 

определяемым как цели изучения данного предмета. Поэтому учитель должен 

отслеживать продвижение ученика по линии развития личности. Например, в курсе 

«Русский язык» такими линиями развития являются: 

· Овладение грамотой (навыками и умениями чтения и письма), включая умения, 

обозначаемые как «функциональная грамотность». 

· Расширение активного и пассивного словарного запаса учащихся. Овладение навыками 

и умениями различных видов устной и письменной речи. 

· Овладение орфографией и пунктуацией, а также другими «технологическими» 

компонентами письма. 

· Овладение навыками и умениями понимания и анализа текстов разных видов. 

· Систематизация языковых, прежде всего грамматических знаний о родном языке. 

· Раскрытие для учащихся воспитательного потенциала родного языка. 

· Формирование у учащихся языкового чутья. 

· В навыке «Техника чтения» можно выделить: чтение слогов – слияний, чтение слогов с 

изученными буквами, составление и чтение слов, слоговое чтение вслух отдельных слов, 

ударение в словах, чтение коротких предложений, чтение текстов и др. 

В курсе «Окружающий мир» линиями развития являются: 



а) знакомство с целостной элементарной картиной мира; 

б) формирование личного эмоционально – оценочного отношения к миру. 

Регистрироваться должно освоение важнейших новых знаний и умений (дидактических 

единиц) по каждой линии развития (обычно они указаны в конце программы в качестве 

требований). Эта регистрация должна осуществляться в виде индивидуальных дневников 

достижений учащихся. 

Поэтому первая задача, которую должен решить учитель, - это продумать, на каких 

этапах, с какой частотой будет осуществляться текущий контроль за формированием 

необходимых умений. При этом выделенные ожидаемые результаты должны быть 

подразделены на более мелкие под-навыки, отражающие логику процесса обучения. 

Текущая оценка учебных достижений. В начале изучения темы полезно провести 

стартовую оценку подготовки учащихся.  

 

 

1.3 Методические аспекты развития оценочной самостоятельности младших 

школьников 

 

Становление контрольно-оценочной самостоятельности младших школьников связана 

прежде всего с формированием индивидуального учебного действия. К сожалению, в 

практике начальной школы недостаточно разработаны педагогические средства 

реализации субъективной стороны умения учиться. 

Индивидуальное учебное действие прежде всего понимается как инициативное и 

ответственное учебное действие. Это действие, в котором существует или осуществляется 

собственное отношение ребенка к средствам и способам понимания учебного содержания. 

Общий принцип, задающий способ работы с детьми, есть переходность 

(поляризованность) в действиях учителя и учащихся.  

В связи с этим, одна из задач учителя начальной школы организовать в классе 

деятельность так, чтобы учащиеся могли работать в разных образовательных 

пространствах и свободно переходить из одного в другое. Подобный переход должен 

стать общим способом работы в классе. Педагогическими средствами такой работы могут 

быть: «место сомнений(тренировки)», «место на оценку» или по-другому «черновик» и 

«чистовик», место «помощи»» и место «заданий», урок и учебное занятие. 

Подобные педагогические приемы и средства организации образовательного процесса в 

школе и дома работают на формирование учебного действия школьника как выбора 

между способами работы («я тренируюсь дальше» или «я готов усовершенствовать свои 

знания», или « я готов предъявить результаты свой работы другим для оценки» и т.п.), 

между средствами («помощниками»), используемыми для реализации этих способов. 

 Вот некоторые педагогические приемы, которые помогают учителю формировать 

учебные действия контроля и оценки у младших школьников в начальной школе:  

- изобретение оценочных шкал школьниками; 

- «прогностическая оценка» (оценка своих возможностей для решения той или иной 

задачи); 

- «задания-ловушки» (готовые «ловушки» на рефлексию освоения способа действия); 

- «составление заданий с ловушками» (определение или видение возможных 

ошибкоопасных мест или мест, имеющих разные варианты решений и т.п.); 

- «сопоставление своих действий и результата с образцом» (умение вычленять 

операциональный состав действия); 

- «составление задачи, подобной данной» (направлены на вычленение существенного в 

представленной задачи); 

- «классификация задач по способу их решения» (выделение общего способа действия»); 

- «составление задачи по чертежу» (умение переходить от графического языка к 

словесному описанию); 



- «обнаружение причин ошибок и способы их устранения» (умение учащихся искать 

причины своих ошибок и намечать путь их ликвидации); 

- «создание «помощника» для проверки работы» (умение найти или изготовить себе 

«помощника» с помощью которого можно точно проверить выполненное 

задание.Другими словами, куда нужно посмотреть, чтобы точно сказать, что я выполнил 

это задание правильно); 

- «составление проверочных заданий» (работа над выделением критериев и на их основе 

разработка проверочных заданий); 

- «обоснованный отказ от выполнения заданий» (умение обнаруживать границу своих 

знаний, обнаруживать задания с недостающими условиями, например, методика «диктант 

для робота»); 

- «многоступенчатый выбор» (умение работать со столом «заданий»); 

- «орфографические или математические софизмы» (умение обнаружить и опровергнуть 

псевдологичное рассуждение при решении той или иной задачи); 

- «разноцветные поправки» (умение работать над совершенствованием своего текста 

(работы), формирует потребность у учащихся к неоднократному возврату за 

продолжительный отрезок времени); 

- «умные вопросы» (умение не просто определить «дефицит» своих знаний, но и задать 

нужный вопрос учителю: « я этого не знаю, но могу узнать, если задам вопрос 

учителю…»). 

 

К педагогическим средствам, направленных на решение задачи контрольно-оценочной 

самостоятельности, можно также отнести:  

    а) разновозрастное сотрудничество учащихся 1-5-х классов. Работа в позиции 

«учителя» развивает учебную самостоятельность школьников, основанную на 

способности, удерживая точку зрения незнающего, помочь ему занять новую точку 

зрения, но уже не из позиции сверстника, а из позиции «учителя». Таким образом, чтобы 

утвердиться в позиции учащегося. Чтобы научиться учить себя, быть учителем самого 

себя. Школьнику нужно поработать в позиции «учителя» по отношению к другому. В 

рамках разновозрастного сотрудничества центральными являются уроки, целью которых -

организация контроля и оценки младших школьников. Тексты самих работ, критерии 

оценки, заготовки оценочных листов и т.п. готовят учащиеся другого класса, например 

пятиклассники готовят урок для второклассников. Эффекты разновозрастного 

сотрудничества крайне важны для становления учебной самостоятельности уже в 

подростковом возрасте: повышение учебной мотивации, условия для опробования, 

рефлексии и обобщения известных школьникам средств и способов действия в 

подростковом возрасте, формирование способности понимать и учитывать 

интеллектуальную позицию другого человека, работа с разными точками зрения; 

    б) место и время для предъявления личных достижений учащихся и класса. Один из 

принципов безотметочной системы оценивания является принцип «ситуации успеха». На 

оценку выносится учащимся только то, что он считает для себя готовым для публичной 

оценки. Подобные «уроки» (например, на литературе «праздник читательских 

удовольствий», в курсе «Окружающий мир» мини-конференции по результатам 

проведенных экспериментов и исследований, в курсе математики или русского языка – 

предъявление результатов коррекционной работы по итогам проверочной работы и 

т.п.).должны проводиться регулярно (например, один раз в месяц) по итогам 

самостоятельной работы учащихся.  

Другой формой накопительной системы оценки может являться подготовка «портфеля» 

ученика и его презентация. «Учебное портфолио» представляет собой одну из технологий 

формирования у учащихся способности к объективной самооценке. Она позволяет 

ребенку осмыслить свои знания, поступки, возможности. Кроме того, просматривая 

последовательность своих работ в течение года, ребенок получает более полное и ясное 



представление о ходе совместной деятельности, которая привела всех к успешному 

результату. Такая форма рефлексивной работы помогает школьникам научится 

анализировать собственную работу; объективно оценивать свои возможности и видеть 

способы преодоления трудностей, достижения более высоких результатов. В такой работе 

повышается ответственность за свой труд. Подобная технология в целом позволяет 

представить целостную картину объективного продвижения ученика в той или иной 

предметной области. Такая работа в начальной школе является началом работы 

подростков в основной школе по созданию собственных «учебников» по отдельным 

учебным предметам по усмотрению учащихся; 

    в) организация самостоятельной работы учащихся. Подобная работа учащихся в 

начальной школе ставит своей целью заложить потребность и основу работы младших 

школьников вне урока по собственной инициативе, решая прежде всего задачи коррекции 

своих знаний и умений, а также возможности выхода за пределы учебного материала 

класса. Такая работа в начальной школе специально организуется. Для этого необходимы 

следующие средства: набор разнообразных карточек по отдельным темам курса на столе 

«заданий», стол «помощников», лист открытого учета выполнения заданий для 

самостоятельной работы учащихся (отдельно на каждый месяц), который вывешивается 

по каждому предмету в классе; время и место предъявления результатов самостоятельной 

работы, указанное в листе открытого учета…, специальная тетрадь для самостоятельной 

работы, а также специальные тетради по отдельным дисциплинам ( например, «Мои 

достижения по русскому языку»). Для педагога важно, чтобы ребенок сам, по собственной 

инициативе, выбирал карточки с заданиями разного объема и сложности, выполнял их, 

оценивал, фиксировал их выполнение в листе учета, хотел и желал предъявлять 

результаты своей работы. Такой вид работы в начальной школе является отправной 

точкой, с одной стороны, для разворачивания индивидуальной самостоятельной работы 

(индивидуальных образовательных маршрутов), с другой стороны, для управления 

процессом учения с определением конкретных сроков предъявления результатов учения 

(в форме зачета) в основной школе. 
 


